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Reflexdes sobre a evasio em um
curso de Licenciatura em Fisica

Sandro Rogério Vargas Ustra'
Emerson Luiz Gelamo?

Introdugao

m dos problemas mais comuns que aflige as instituigdes de ensino supe-
U rior tanto piiblicas como privadas, € a evasio. O enfrentamento deste tema

s6 pode ser cfetivamente realizado apés a compreensio do seu signifi-
cado real e, para isso, torna-se necessério imergir em seu contexto tegrico e
vivencial.

Algumas controvérsias a respeito desta questdo aparecem nitidamente
entre os diversos autores, em seus trabalhos publicados nos periédicos espe-
cializados sobre Ensino e muitas delas surgem devido ao significado que se
atribui ao termo evasio. Gaioso (2005), Baggi e Lopes (2011) a definem como
a interrupgéo no ciclo de estudos em qualquer nivel. Kira (1998) a considera
como fuga dos alunos. Para 0 MEC (BRASIL, 1996), a evasdo ¢ caractcrizada
pela safda definitiva do curso de origem ou a diferenca entre o ntimero de
ingressantes e concluintes apés uma geragio completa. Cardoso (2008) clas-
sifica ainda a evasdo em dois tipos: aparente, quando o aluno apenas muda
de curso e a real, quando ocorre o abandono do sistema de ensino. Silva et
‘_l' (2007) também analisam em seu trabalho dois tipos de evasdo, que embora
similares, ndo séo idénticos: é o caso da evasio média, que s€ refere ao per-
Centual de alunos que no efetuaram matricula no periodo seguinte ¢ a evasso
total, que complementa o denominado “indice de titulagdo" ¢ mede 0 pUMEIO

de alunos que néo obtiveram o diploma de determinado curso a0 final de certo
Dlmero de anos.
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a evasio indica uma mudanga de foco dq

Seia qual for o ponto de vista, : mu :
aluno :gj?ia por uma ou vdrias varidveis, muitas delas jd identificada pole

estudos desenvolvidos sobre o tema. Qualquer que seja b3 .T»cnh'd.o afxibujdo ao
termo, ainda apresenta um cardter negativo que @P‘{b‘_hm 0 ‘f’d“’fd‘m que
interrompeu sua trajetéria académica e isenta a instituicdo e o sistema edyca.-
cional de qualquer responsabilidade sobre esse fendmeno (MOURA & SILVA,
2007).

Uma anilise mais cuidadosa sobre a evasio dos cursos superiores nos
permite tecer um panorama a respeito deste tema, com base nas causas mais
frequentes, relatadas na literatura. Tinto (1975), em um dos primeiros trabalhos
sobre este tema, apresenta um estudo relativamente extenso, no qual elenca um
conjunto de fatores que levam o aluno a abandonar o curso; entretanto, nio se
pode afirmar exatamente qual fator & predominante na sua escolha, mesmo por-
que hd uma controvérsia muito grande entre os diversos autores. O fator mais
frequentemente discutido em diversos artigos estd relacionado ao financeiro.
Por outro lado, alguns autores o refutam; por exemplo, Baggi (2011) apresenta
uma anilise interessante no sentido de avaliar a evasdo de alunos cotistas e nio
cotistas ingressantes na Universidade Federal de Brasilia em 2006. Neste sen-
tido seria 6bvio que a evasdo fosse maior entre os alunos cotistas, o que parece
nao ter ocorrido. Por outro lado, nos Estados Unidos, um trabalho publicado
por Singell (2004) mostra que o apoio financeiro, encoraja a permanéncia do
aluno no curso. No Canad4, Montmarquette et al. (2001), analisando a questio
da evasdo na Universidade de Montreal, afirmam que a questio financeira nio
€ a maior responsével pelo abandono dos cursos superiores, mas sim a questio
institucional, principalmente no que se refere ao tamanho da sala no primeiro
semestre e o tipo de programa da universidade. Polydoro (2000) apresenta 0
aspecto financeiro como sendo a causa em 50% dos casos de evasdo, mas bé
un se considerar que scu trabalho é voltado para as universidades brasileiras
pm'a'das. o que naturalmente torna este o principal ponto de anélise. Em artigo
publicado por Silva (2013), o fator financeiro sequer é clencado como uma das
causas da evasio. Lima e Machado (2014) confirmam que “avaliar o fendmeno

da e\‘as5°_5Penas por esta perspectiva é desconsiderar outros indmeros fatores
que contribuem para este problema” (p. 124).

Tembém sdo citados na literatura, fatores como os atributos prévios 2

gefiextes sobre 2 evasdo em um curss de Licenciatura em Fisica

vez que a maioria dos jovens que estio entrando na universidad

a primeira geragio da familia que se insere no ensino superior, ee pr:,p;?:ns:
uma tradig@o familiar, ndo ¢ dada a devida importancia ao fato e a consequente
falta de apoio. A falta de integracio académica também é relatada entre as prin-
cipais causas da evasdo, tendo sido citada desde os primeiros trabalhos rela-
cionados ao tema (TINTO, 1975). Esta integracio est4 diretamente relacionada
com um conjunto de relagdes formais e informais estabelecidas no ambiente
académico e social, responséveis pela transicdo entre os niveis de ensino, que
sio muito diferentes, e variam desde a interagio com os funcionirios até as
atividades extracurriculares.

Baggi e Lopes (2011) reafirmam a ideia de que a permanéncia do aluno na
universidade depende do suporte pedagégico disponibilizado pela instituicio.
Gaioso (2005) acrescenta ainda a imaturidade do aluno, a falta de orientacio
vocacional e auséncia de perspectiva profissional. Esta ltima, também citada
por Polydoro (2005) revelam que algumas profissoes sio altamente valoriza-
das como Direito, Engenharia e Medicina e outras, como é o caso especifico
das Licenciaturas, sio marcadas por baixos saldrios ¢ desprestigio social, o
que contribui significativamente para a evasdo. Neste sentido, a realidade
tem mostrado que o mimero de vagas nos cursos de Licenciatura, embora nio
seja clevado, tem sobrado nas instituigoes federais de ensino (MAZZETTO &
CARNEIRO, 2002). Além da questdo do desprestigio profissional, outro fator
tem sido apontado para justificar os altos indices de evasio, concentrados nas
Licenciaturas: ¢ a pouca atratividade dos cursos, com curriculos inchados e
desarticulados, associados ao desvinculamento entre teoria e pritica e a baixa
qualidade dos cursos (ADACHI, 2009).

Em artigo recente, publicado por Silva e Franco (2014), sobre a evasdo do
curso de Fisica na Universidade Estadual de Maringd, os autores apresentam
0s dados da pesquisa desenvolvida, esclarecendo que o principal motivo que
faz com que os alunos abandonem o curso ¢ a falta de requisitos de Matematica
Bésica, necessérios & compreensdo dos contedos abordados no curso. e con-
sequentemente, o fracasso nas disciplinas iniciais, sobretudo Fisicale Calculo
I Segundo os autores, situagio semelhantc ocorre em outras universidades no
Parani (SILVA & FRANCO, 2014), Rio Grande do Sul (LIMA, 2013), Maranhio
(ALMEIDA & SCHIMIGUEL, 2011), Mato Grosso (VELOSO & ALMEIDA, 2002)
¢ Rio de Janeiro (BARROSO & FALCAO, 2004), caracterizando um problema
de abrangéncia nacional. '

Uma andlise mais detalhada sobre os trabalhos publicados a respeito
deste tema deixa claro que nenhum dos motivos apmscnlad?s _com:s;?on.de
30 principal nem ao tinico. Cada instituigéo apresenta mctenshu‘ls proprias
que favorecem um Jeva 0 aluno a cvadir-se da universidade,

ou outro fator que leva
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porém, ¢ muito dificil encontrar referéncias a algum programa institucional
levando em consideragdo a avaliagdo instj-
tucional realizada anualmente nas instituigdes de ensino superior. Esta questaq
relacionada & pouca repercussio da avaliagdo institucional também ¢ citada
por Silva (2007) e pelo MEC (BRASIL, 1996).

Embora o estudo e a reflexdo sobre este grande problema tenha sido alvo
de vérios pesquisadores tanto no Brasil como no mundo, os trabalhos realgam
a necessidade da criagdo de politicas educacionais c/ou agoes instituciona-
lizadas que visem diminuir a evasio. Neste sentido, Barroso e Falcdo (2004)
descrevem uma agdo realizada com os alunos na Universidade Federal do Rio
de Janeiro, na qual se utilizam de métodos que privilegiem a postura ativa dos
estudantes por meio de atividades cooperativas entre si e entre os professares
da instituigdo, desenvolvendo materiais diddticos que possam ser utilizados
nas aulas de Fisica e associado a isso, um processo de orientagdo académica
com projetos de iniciagio cientifica, porém, nenhum detalhe sobre este pro-
jeto é explicitamente revelado neste trabalho, assim como nenhum resultado

que vise minimizar este problema,

é apresentado.

Observando-se o panorama internacional a respeito do ensino superior,
até a década de 1990, comparativamente ao Brasil que contava com apcnas
1% da populagio cursando algum curso superior, na Russia, este indice era de
55%. A Coreia, que comegava a despontar como poténcia econdmica, a taxa era
de 32% e na América do Sul, o Chile contava com 13% populagio matriculada
na universidade (BAGGI, 2001). Atualmente, os Estados Unidos contam efeti-
vamente com mais de 70% dos jovens cursando a universidade e pafses como
Chile, Coldmbia e Peru, esta taxa ¢ superior a 50%. No Brasil, este percentual
ainda & baixo (em torno de 30%) ¢ o objetivo 6 atingir 50% até 2024. Uma das
maiores preocupagdes do governo néo ¢ apenas atingir esta meta estipulada,
mas também melhorar a qualidade destes profissionais que entram para 0 mer-
cado de trabalho por meio da melhora na qualidade de ensino.

Os indices de evasdo dos cursos superiores, que j4 ndo era uma e
vidade do Brasil ¢ sim um problema mundial crescente, existiam em nfveis
relativamente baixos. Nesta época, o mimero limitado de vagas nas Instituigoes
Federais de Ensino (IFE) permitia apenas o ingresso de alunos teoricamente
melhor preparados, ou seja, alunos que haviam cursado um ensino médio
com qualidade ao ponto de permitir a estes um bom desempenho nos gxames

xclusi-

vestibulares.

Com o passar dos anos, a partir da primeira década de 2000, o nimero de
vagas nas instituigdes federais brasileiras aumentou substancialmente com 0
aumento destas instituigdes, da mesma forma que o sistema de ingresso nelas
também foi mudando com o tempo, de forma que hoje, a maior parte das vagas

Reflexdes sobre a vasdo em um cursa de Licenciatura em Fisica

é ocupada por meio do Sistema de Se :
resso do Ensino Médio precisa apen!:sf:al‘faii ?g: (Sisu), no qual o aluno

A - ame Nacional do Ensi

Médio (ENEM) e inscrever-se no SISU, bastando a il
= 3 penas ndo zerar a nota d

redagao. Por um lado, a democratizago do ensino facilitou o ingresso na e
versidade, por outro, revelou o problema sério da evasio. e
S e e At

5 S EDUCADORA"; porém,
¢é necessdrio que as msmulc(?m percebam as multiplas diferencas entre os
estudantes que adenlrafn'a‘o sistema de ensino universitdrio e enquadram-se
nesta percepgao as possibilidades reais de mudangas metodolégicas de ensino,
importantes para a permanéncia dos estudantes nos cursos de graduagio
(LOTUFO et al., 1998). No cendrio internacional, 0 acompanhamento ao aluno,
realizado por profissionais especializados, visando essessoramento académico
e aconsclhamento de carreira, sobretudo nas Estados Unidos e em diversos
pafses da Europa, tem diminuido o sentimento de abandono do aluno pela ins-
tituigdo e consequentemente, diminuido as taxas de evasio nas universidades
(BARDAGI & HUTZ, 2005).

Um estudo sobre a evasio nos cursos superiores, publicado por Silva
(2007), revela que no Brasil estes indices ndo diferem substancialmente do
resto do mundo, e cntre 2001 ¢ 2005, esta taxa média foi de 22%, considerando-
-se tanto as instituigdes piblicas quanto privadas, e vale destacar que esta taxa
¢ um pouco mais baixa que a dos outros paises da América Latina, exceto Cuba
que apresenta uma taxa de evasdo de 25%, porém, um pouco acima que a dos
paiscs orientais.

Focando a evasdo exclusivamente no curso de Fisica, pode-sc afirmar
que, ao contrério do que se poderia pensar, este curso nao apresenta as maio-
res taxas de abandono. No periodo de 2001 2 2005 a taxa de evasio mé(.!ia
deste cursa foi de 24% que, embora clevada, ainda é menor que da Matemilica
(30%), Educagdo Fisica (31%) ¢ Jornalismo (26%), entre outras (BRAS,H"
2006). Embora estes dados scjam oriundos de documentos oﬁ'CialS- na pritica,
observa-se que o indice de evasio nos cursos de Fisica tem sido da otdcm'de
60 a 80% na maioria das universidades brasileiras. independente da regido

(SILVA & FRANCO, 2014).

Delineamento do estudo

Considerando-se os dados ¢ i
resolvemos fazer um estudo mais ap
da evasio no curso de Fisica da Facu

nformagoes apresentados nd introdugdo,
rofundado para comprecnder as causas
ldade de Ciéncias [ntegradas do Pontal
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(FAGIP/UFU), buscando identificar o que leva aluno deste s ?Vadir e
o que poderia ser [eito, efetivamente, para que esta taxa de evaso dlmu.!ufssc.

Para a consecugao de nosso propésito, acompanhamos 8'1“""3 de ingres-
santes no Curso da Fisica em 2012, identificando suas motivagdes ¢ expec-
tativas através de questiondrio institucional de formato aberto aplicado no
primeiro semestre deste ano e levantando o niimero de evadidos até o primeiro
semostre de 2015, quando haviam cumprido 2/3 da duragdo carga horéria de
formagao.

Focando diretamente nas causas da evasao, também analisamos as respos-
tas fornecidas a um questiondrio aberto pelos ingressantes no primeiro semes-
tre de 2015, buscando estabelecer categerias de andlise e comparagio entre as
respostas obtidas nos dois perfodos considerados. Utilizamos uma abordagem

qualitativa para o tema investigado, priorizando uma anélise de conteido para
os dados constitufdos.

Resultados e discussao

Relativamente aos ingressantes 2012, apresentamos nas Tabelas 1 ¢ 2,
as respostas obtidas quanto as suas motivagies e expectativas em relagdo ac
curso. Dos 28 alunos ingressantes, 17 responderam ao questiondrio.

Tabela 1: Motivagdes pars escolha do curso

Motivagio * Frequéncia
Identificagio/gosto pela disciplina 12
Temas/conteddos especificos de interesse 03
Opcdio mais préxima de drea de interesse 02

Fonte: questiondrio aplicado em margo/2012,

As motivagdes apresentadas na Tabela 1 referem-se basicamente a uma
afinidade com os conteiidos tidos como representativos da Fisica. Outro ponto
que nos chama a atengéo é com relagio & situacdo de passagem de dois estu-
dantes quc buscavam ingressar em cursos de engenharia. Convém destacar que
a grande maioria dos estudantes era natural do municfpio, morando com 2
familia ¢ que indicaram saber que o campo de atuagdo principal dos egressos

1 dos 17 respondentes). Apesar disso, nenhum estu-

curso de Licenciatura, '

Relativamente as expectativas, as respostas encontram-se na Tabela 2.

Reflexdes sobre 2 evasdo em um curso de Licenciatura em Fisica

Tabela 2: Expectativas iniciais com o curso

ES : _ Expectativa Frequéncia
s Ampliagio dos conhecimentos especificos 09
Formacdo para a docéncia 08
Realizagdo profissional 04
Participacdo em projelos de pesquisa/extensio 02
Aprendizado facilitado pelos professares 01
Formagio atitudinal 01

Fonte: questiondrio aplicado em margo/2012,

As expectativas estavam, em grande parte, associadas a conteiidos especi-
ficos da Fisica, incluindo participagdo em projetos de pesquisas correlaciona-
das ans mesmos, exclufda a docéncia, que contemplam 16 respostas.

Dos 28 ingressantes em 2012, apcnas seis continuam no Curso em 2015,
constituindo uma taxa de evasdo de 79%. As formas dc evasio estio indicadas
na Tabela 3:

Tabela 3: Formas de evasio da turma 2012

PR et S v 4 Evaslio Frequéncia
Desisténcia 13
Abandono 7
Jubilamento 2

Fonte: SIE/UFU - fevereiro/2015.
No primeiro semestre de 2015, ingressaram 26 estudantes no curso de
Fisica. Destes, 20 responderam o questiondrio. Quanto as suas motivagoes,

cstdo relacionadas na Tabela 4:

Tabela 4: Motivaciics para escolha do curso

Motivagio Frequéncia
Temas/coutcidos especificos de intercsse 10
Op¢do mais préxima de drea de intercsse 06
e Influéncia do professor 05
Ser professor o1

Fontc: questiondrio aplicado em maio/2015.

Nestas respostas, podemos perceber um maior mimero de nlu‘nos dc pas-
$agem pelo curso e a mesma predomindncia de motivagdes relacionadas aos
contevidos especificos da Fisica, semelhantemente  turma de 2012. N ova'mcnlc
st obscrva a ausdncia de uma consciéncia de que se trata de uma hcenfnatura.
apenas um estudante citou o exercicio da docéncia como um fator motivador.
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Tabela 5: Expectativas iniciais com 0 curso S
Expediativa Frequéncia
Ampliagio dos conhecimentos especificos 1 -
Atuar na pesquisa 03
Formagio para a docéncia 03
Mudar para outro curso 02
Sem expectativas 0

Fonte: questiondrio aplicado em maio/2015.

Nas expectativas enunciadas, também percebemos forte semelhanga com
os dados obtidos em 2012.

Tabela 6: Aspectos que mais gostam no curso

Predilecio Frequéncia
Contetidos especificos 18
Metodologias/estratégias didaticas 06
Participagio no PIBID 03
Interacao com & lurma 02

Fonte: questiondrio aplicado em maio/2015.

A énfase nos conteridos especificos também se cvidencia nas predilegdes
dos estudantes (Tabela 6), mas os aspectos didéticos ou relacionados ao ensino
comparecem em nove respostas, incluindo referéncias ao Programa PIBID, as
quais constituem fator que dois estudantes atribuem como responsével pela
sua permanéncia no Curso, conforme indicado na Tabela 7.

Tabela 7: Fatores atribuidos  permanéncia

Definigio Frequéncia
Conteddos/disciplinas de fundamentacio 08
Mudancas nas metodologias docentes de ensino/avaliagio 07
Niéo h4 necessidade qualquer fator 03
Insercio em pesquisa 02
Recebimento de bolsa do PIBID 02
Néo permanecers no curso L
Compreensio (prépria) dos conteddos (L]
Organizagdo pessoal para estudo o1
Abordagem de conteidos especificos de interesse pessaal 01
Colaboragio financeira da familja ) S—

Fonle: questionino aplicado om maio/2015.

E interessante destacar que a busca de contetidos/disciplinas de funda-

mentacdo constitui o item de maior frequéncia, bem como suas metodologias
associadas.

Reflexdes sabre 3 evasha e2 u7 cuna de Leencatsny em Fisey
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Nas sugestdes indicadas na Tabela 8, para estimulo a noves ingressantes
o foco continua nas disciplinas e conteiidos especificos, as quais induind(;
atividades complementares, compreensio das dificuldades de aprendizagem,
metodologias diferenciadas. abordagem de aplicagées, articulagio teoria/ pri-
tica ¢ participagdo em projetos, lotalizam 21 referincias identificadas nas res-
postas obtidas.

Tabela 8: Sugestdes do estimulo aos ingrecantes
Defini¢do [e—

Disciplinas de fundamentagio tedrica | %
Divulgacio do oportunidades profissionais | %
Atividades complementares | o4

Compreensio das dificuldades discentes pelos professores | o
Metodologias do ensino/avaliagio diferenciadas | o
Abordagem do aplicagdes dos conteddas com o cotidiano | 02
Recepgdo | 2

Articulagdo teona/pritica | o1

Nio sio necossinias estimulos | o

| 01

Participagio em projetos de pesquisi/extonsio
Fonte: questiondrio aplicado em maio/2015

Constata-se que tanto na turma de 2012 quanto na de 2015, é recorrente
a preocupagdo com a busca de contetidos especificos da Fisica, e embora esta
seja a preocupagiio principal dos estudantes, tem-se verificado um baixo apro-
veitamento nas disciplinas bdsicas nos semestres iniciais.

As respostas alusivas a divulgagio de oportunidades profissionais e
recepgio dos préximos calouros, totalizando sete referéncias, indicam uma
preocupagio com as perspectivas de atuagio futura e com o estabelecumento
de lagos sociais entre os estudantes, os quais ultrapassam a mera relagdo de
colegas de turmas ou disciplinas.

Consideragaes finais

Com relagio As motivagdes das turmas consideradas percebe-se uma
énfase aos conteddos especificos. Neste sentido, o curso nlo ofrnfx'u ql,‘ﬂ.qunr
acdo institucionalizada de acompanhamento ou suporte pedagogico, dxslmlai
mente do sugerido em estudos sobre o tema (LOTUFO et al., 1998; BARDAG
& HUTZ, 2005; BAGGI & LOPES, 2011).

E interessante destacar que, apesar dos alu
temonte movimentos dos professores em luta por
tizagio da carroira docente, em nenhum momenio.
Preocupagio com a questio salarial ou sequor menclo

nos presenciarem frequen-
melhorias salariais e valo-
lo expressaram qualquer
naram o desprestigio
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profissional e/ou desvalorizagio da carreira docéncia, contrariando Polydorg
(2005) e Mazzetto & Carneiro (2002). .

A ampliagdo de conhecimentos especificos conf,utui uma das principais
expectativas dos alunos, porém ¢ onde ocorre a maior frustragio em fungio
dos altos indices de reprovagio, sobretudo nas disciplinas iniciais. Outros dois
aspectos citados pelos alunos estdo relacionados as perspectivas de atuagao
profissional e as intcragdes sociais no curso, mas que ndo recebem atengio
merecida, em acordo com Tinto (1975). O que se observa na universidade é um
movimento constante de modificagdo na estrutura curricular do curso, como se
fossc csta a solugdo para o problema da evaséo.

Entendemos que algumas agdes institucionais simples poderiam contri-
buir significativamente para a redugdo da evasdo no curso de Fisica, como por
exemplo: criagdo programas de tutoria aos ingressantes, no qual cada professor
do curso seria responsdvel pelo acompanhamento de um ou dois alunos no
decorrer do primeiro ano da graduagio; atendimento pedagégico, no qual os
alunos ingressantes receberiam uma atengdio especial no sentido de sanar pos-
siveis deficiéncias nas suas formagdes, cm consonincia com Lima ¢ Machado
(2014); ¢ a promogio das interagoes académicas e sociais, por meio de semind-
rios de integracio e atividades cientificas, culturais ¢ sociais, conforme Silva
(2013). Estas atividades poderiam ser realizadas quinzenalmente, onde cada
professor do curso apresentaria um seminério de uma determinada 4rea especi-
fica da Fisica para que os alunos pudessem ter uma visao mais geral da Fisica,
com uma prioridade, evidentemente, da drea docente.
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